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 3*یکامکار زیکامب ،2یضرغام حاجب ،1لو دهیا یزراعت هیرق

 23/33/8413 تاریخ پذیرش:       52/12/7413 تاریخ دریافت:

 چکيده

 یاضیعملکرد ربهبود  بر (TIRE3) سطح سوم پاسخ به مداخله یبخشاثرهدف پژوهش حاضر تعیین 

 -مونآزپیش     با طرح  آزمایشی. این پژوهش از نوع نیمهی بوده استاضیآموزان با اختلال ردانش

آموزان ابتدایی دختر با اختلال ی دانشآماری شامل تمام جامعه .و گروه کنترل است آزمونپس

گیری در ها از طریق نمونهکه بین آنبود  1347-1348یادگیری ریاضی شهر تهران در سال تحصیلی 

 و نه منطقه یک تهران انتخاب گردیدهمدارس ابتدایی دختراآموزان با اختلال ریاضی دسترس دانش

 25آزمایش طی گروه  .نفر( گماشته شدند 5نفر( و کنترل) 5یش)صورت تصادفی در دو گروه آزمابه

ر حالی که گروه د .قرار گرفتند( TIRE3) ای تحت سطح سوم پاسخ به مداخلهدقیقه 95جلسه 

های مورد استفاده در این پژوهش شامل مقیاس هوش وکسلر ابزار .ای دریافت نکردندکنترل مداخله

ها از تحلیل برای تجزیه و تحلیل داده مث بوده است.کودکان و آزمون ریاضی ایرانی کی 

( TIRE3) مداخلهمثبت سطح سوم پاسخ به  دهنده تاثیر. نتایج نشاناستفاده گردید )آنکوا(کواریانس

که رسد نظر میبنابراین به(. P<0.05) بر بهبود عملکرد ریاضی کودکان با اختلال ریاضی بوده است

آموزان با اختلال ریاضی تواند بهبود عملکرد ریاضی دانشمی (TIRE3) سطح سوم پاسخ به مداخله

 .را در پی داشته باشد

 

(، عملکرد TIRE3) آموزان با اختلال ریاضی، سطح سوم پاسخ به مداخلهدانش هاي کليدي:واژه

 .ریاضی
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 مقدمه

 Berch) آموزان در ریاضیات پیشرفت کمی دارنددرصد دانش 13تا  5دهد که مطالعات نشان می

& Mozacco, 2007; Geary, 2004) آموزانی که اختلال یادگیری این شامل دانش

.  (Murphy, Mazzocco, Hanich, & Early, 2007)باشددارند نیز می )MLD)1ریاضی

-یم   های بعدی پسرفت بیشتری را نشان در سال ،دارندآموزانی که مشکلات ریاضی متاسفانه دانش

مطالب  چرا که ؛این مساله قابل تامل است (Bryant, Diane Pedrotty; et al , 2014) دهند

موزان آتعداد قابل توجهی از دانش بنای مفاهیم پایه بعدی تحصیلی هستند.ریاضی هر پایه معمولا زیر

ملکرد بینی کننده عتواند پیشدهند که میی در زمینه ریاضیات نشان میعملکرد تحصیلی ضعیف

ای هبنابراین یک مداخله زودهنگام که ضعف شان باشد.های بعدی تحصیلیها در سالضعیف ریاضی آن

 .رسدنظر می، ضروری بهآموزان را هدف گرفته و بهبود عملکرد آنها را فراهم نمایددانش

 یاشاره به الگو یاست که برا ینیگزیجا واژه ی[اضیاختلال ری]شی: محاسبه پر 2ياضیاختلال ر -

 یاهتیواقع یریادگی، یشود که با مشکلات پردازش کردن اطلاعات عددیکار برده مبه یمشکلات

 نیمشخص کردن ا ی. اگر براشوندیمحاسبات مشخص م حیعلم حساب و انجام دادن درست و فص

ل گونه مشکاستفاده شده باشد، مشخص کردن هر یشیاز محاسبه پر یاضیخاص مشکلات ر یالگو

استدلال  ای یاضیدر رابطه با استدلال ر یمشکلات رینظ .دارد تیاهم زین ،که وجود داشته باشد یگرید

نقص در درک  است: 3گروه نقص 9اختلال ریاضی در برگیرنده  .(DSM-2016 ,5) درست کلمه

DSM-) .7استدلال صحیح ریاضی ،6محاسبات صریح یا صحیح ،5به یاد سپاری حقایق ریاضی ،9اعداد

5, 2016). 

در این پژوهش محققین در پی موجود است.  یاضیر یریادگیدرمان اختلال  یبرا یمتنوع یهاروش

اهی دیدگ پاسخ به مداخله (.RTI) 8پاسخ به مداخلهاند: مداخله بودهشیوه نسبتا جدیدی از زمودن آ

در راستای شناسایی و کمک آموزان است. این دیدگاه به اندازه لازم چند سطحی برای راهنمایی دانش

است. این دیدگاه دارند، تطبیق و تعدیل شده  )(SLDآموزانی که اختلال ویژه یادگیریبه دانش

                                                 
1 mathematics learning disability 

2 Dyscalculia 

3 impairment 

4 Number sense 

5 Memorization of arithmetic facts 

6 Accurate or fluent calculation 

7 Accurate math reasoning 

8 response to intervention 
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دارد که که کودکان را بر آن می موفقیت پیشنهاد شده است -توانایی 1تمایزیعنوان یک مدل به

-شود( و موفقیت تحصیلیتست هوش سنجیده میهاشان)که اغلب با داری بین تواناییتمایز معنی

ند. شوند( قایل شوگیری میاستاندارد پیشرفت تحصیلی اندازه هایشان)که با نمرات درسی و آزمون

یری ختلال یادگآموزان دارای اکنند که این فرآیندها با شفافیت بیشتری دانشادعا می  RTIمدافعان

 .(IDEA, 2014)کنندبندی میرا شناسایی و طبقه
RTI :دارای سه سطح اصلی است 

1) Tier:) که همه دانش با آموزش و مداخلاتی .تمرکز دارد 2ای طور ویژه بر برنامه درسی هستهبه-

آموزان معمولی باید بتوانند دانشدرصد  85 تا 83تقریبا  در مرحله اول آموزان را هدف گرفته است.

 . را بدون کمک اضافی کسب کنند3های سطح پایه نرم

(2 Tier:) سطح عملکرد مورد قبول در مرحله آموزانی که دردانش (1اول Tier)  عمل نکنند

های گروه    کنند که معمولا شامل آموزش در دریافت می( Tier 2) دوح سطرا در  9مداخلات تکمیلی

 یندنظارت بر فرآ .توانند در خارج از محیط آموزشی صورت گیرندین مداخلات میا .شودکوچک می

همچنان توسط معلم کلاس ارائه  تواندمی ،6اصلیگیرد. آموزش بیشتری صورت می 5در فواصل مکرر

دقیقه صورت  33روز و روزی  9ی ال 2ای هفته، هفته 4، معمولا حداقل 7هدف این نوع آموزش  .شود

 مولی و توسط معلم کلاس یا در کلاس ویژهکلاس درس مع تواند دراین نوع آموزش می .گیردمی

 ,Lovett, M. W.; De Palma, M.; Frijters) مدرس و توسط معلم ویژه صورت گیردخارج از 

J.; Steinbach, K.; Temple, M.; Benson, N.; Lacerenza, L, 2008; Suggate, 

2010) . 

 (3 Tier):  آموزان پس از اجرای درصد دانش 6تا  3حدودا(Tier 2) باز هم مشکلاتی دارند. این ،

.  (Fuchs, LS; et al, 2013)کنند افتیرا در (Tier 3) 3، باید مداخلات سطح آموزاندانش

 .تر نیاز دارندانفرادی ،ترشفاف ،موزش بیشترآآموزانی است که به سطح سوم مداخلات برای دانش

هفته اجرا  12الی  4ای تا دقیقه 33جلسه  5ای هفته، هفته 2حداقل  هدفمند در این نوع مداخله

                                                 
1 

discrepancy

  

2 core curriculum 

3 grade level norms 

4 supplementary 

5 frequent intervals 

6 Core instruction 

7 targeted instruction 
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تر قوی 3و مدت 2، بسامد 1لیکن در تمرکز .است 2در این سطح خیلی شبیه سطح  مداخلات .شودمی

های عمومی و به صورت فردی یا در گروهآموزشی  محیط، معمولا خارج از 3مداخلات سطح  .هستند

 . (Hale, 2010) شوندکوچک ارائه می

 ،(CBM)5یبر برنامه درس یمبتن یریگندازها ،9شرفتینظارت بر پ یی چونهااز برنامه( RTI) در

. مداخلات فراشناختی چون (FBA) 7عملکردی-، ارزیابی رفتاری(BIP)6مداخلات رفتاری برنامه

 11یاجتماع یهاگروه یسازادهیپ ،13یجلسات درمان گروه یسازادهیپ 4بندی، چارچوب8نظارتیخود

 ;Ruiz, 2012; Paris ,S.G) شوداستفاده میی فرد یجلسات درمانو حمایت والدین و 

Paris ,A.H, 2001; Charles & Douglas, 2011). 

 ,Kavkler, Marija; Babuder, Milena Košak; Magajna) بابوندر و مگاجانا ،کاو کلر

Lidija, 2015)  نشان دادند که استفاده از مدل مداخلاتی RTI از لحاظ بودن 12دلیل جامعبه 

اری پذیری و همکوفق ،زان با یادگیری از طریق کار تیمیآمو، درگیر کردن دانشکیتماتیس یابیارز

-پذیری در میان        دانشآموزان، افزایش حس مسئولیتمشارکت والدین و مربیان و دانش ،13موثر

باشد. با توجه به اینکه گروه هدف ما مداخله در درمان اختلال ریاضی میآموزان یک مدل موثر برای 

یک معادل  TIRE 3. گردیدTIRE 3 ، از سطح سوم آموزان دارای اختلال ریاضی هستنددانش

که در این پژوهش مد نظر  (Bryant, Diane Pedrotty; et al , 2014)برای آموزش ویژه است

هایی در خارج از کشور در ایران پژوهش مرتبطی دیده نشد. لیکن پژوهشدر این زمینه  ماست.

 توان به موارد ذیل اشاره کرد.رت گرفته که میصو

اد که نشان د (Bryant, Diane Pedrotty; et al , 2014) نتایج پژوهش برایانت و همکارانش

های کوچک که  توانند از مداخلات گروه، میآموزانی که بیشترین مشکلات را دارندحتی دانش

                                                 
1 focus 

2 frequency 

3 duration 

4 Progress monitoring 

5 Curriculum based measurement  

6 behavioral intervention plan 

7  functional behavioral assessment 

8Self-monitoring 

9Scaffolding 

10 Implementations of group therapy sessions 

11 Implementations of social groups 

12 inclusive treatment 

13 effective adaptations and assistance 
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دار که پیشرفت معنی هستند، بهره ببرند. نتایج همچنین نشان داد 3و صریح 2، راهبردی1فشرده

مداخله آموزان که خروج آنها از سطح سوم پاسخ به د ریاضیاتی را در مورد اغلب دانشعملکر

(TIRE3) انی که در معرض خطر شکست تحصیلی بوده و نیازمند  )شامل کودککندرا منطقی می

 (.آموزش ویژه هستند

 ; Bryant,Brian R; Bryant,Diane Pedrotty) برایانت و همکارانش -

Porterfield ,Jennifer, 2014)  بر عملکرد خ به مداخله با هدف تعیین تاثیر سطح سه پاس

آنها از ریاضی دانش آموزان دارای اختلال ریاضی در پایه های دوم تا هفتم پژوهشی انجام داده اند . 

همچنین بازی های هفتگی برای مداخلاتی که  شامل مداخلات  اضافه بر  آموزش  های سطح دو ، و 

پس آزمون نشان دهنده پیشرفت معنی تقویت مفاهیم و مهارتهای درس بود ، استفاده کردند. نتایج 

درصد (برای اغلب دانش آموزان بوده است بنابر این تاثیر  25) کسب نمره بالای دار عملکرد ریاضی 

 بر بهبود عملکرد ریاضی این دانش آموزان تایید شد . 3مداخله سطح 

   (VanDerHeyden, AM; Jimerson, SR, 2006) واندر هیدن ، وایت ، گیلبرت سون -

( بر شناسایی  و ارزشیابی دانش RTIتحقیقی با هدف بررسی اثر گذاری مدل پاسخ به مداخله )

آموزان برای  آموزش  ویژه پژوهشی انجام داده اند . نتایج ارزیابی بازده طرح  نشان دهنده ی این 

د بهتر از سایر دانش آموزان دارای اختلال را دریافت کرده ان RTIاست که دانش آموزانی که مداخله 

بسنده ، می تواند تعداد  RTIیادگیری ، عملکرد داشته اند این نتیجه می تواند نشانگر این باشد که 

 دانش آموزانی که باید خدمات  آموزشی ویژه را دریافت کنند را کاهش دهد .

 ,Vaughn, Sharon; Wexler, Jade; Roberts) همچنین تحقیقات ووگن و همکاران -

Greg; Barth, Amy A.; Cirino, Paul T.; Romain, Melissa A.; Francis, David; 

Fletcher, Jack; Denton, Carolyn A., 2011)  نشان دهنده موثربودن سطح سوم پاسخ به

 وده است . بر بهبود خواندن در کودکان با اختلال خواندن ب (tire3مداخله )

ت -  ,Bryant, Diane Pedrotty; Bryant, Brian R.; Gersten) و همکاران  9برایان

Russell; Scammacca, Nancy; Chavez, Melissa, 2008)  با هدف مطالعه تاثیر مداخله

( بر عملکرد ریاضی دانش آموزان پایه های دوم که دارای مشکلات ریاضی شناخته Tier 2)2سطح 

شده بودند تحقیقی انجام دادند . نتایج نشان دهنده اثر مداخله ای معنی دار برای دانش آموزان پایه 

                                                 
1 intensive 

2 strategic 

1 explicit 

4 Bryant 
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و نسخه  PM)-(TEMI  " 1پرسشنامه  ریاضی اولیه تگزاس –مشاهده پیشرفت  "دوم درنمره کل 

 بوده است .  SAT)-(10 2پیشرفت ریاضی استانفورددهم ازمون 

رویکردی موثر در بهبود اختلالات یادگیری دانش   RTIبا توجه به این که به نظر می رسد رویکرد 

آموزان می باشد و اینکه تا کنون در ایران پژوهشی در این زمینه انجام نشده پژوهشگران بر آن شدند 

( بر بهبود عملکرد TIRE3که آیا سطح سوم پاسخ به مداخله )که به بررسی این پرسش بپردازند 

ریاضی دانش آموزان با اختلال ریاضی  موثر است ؟به عبارت دیگر هدف پژوهش حاضر بررسی تاثیر 

( بر بهبود عملکرد ریاضی دانش آموزان با اختلال ریاضی می TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله )

 اضر به شرح ذیل می باشد :باشد . بر این اساس فرضیه پژوهش ح

( بر بهبود عملکرد ریاضی دانش آموزان با اختلال ریاضی موثر TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله  )

 است .

سطح  از آنجا که هدف اصلی این پژوهش بررسی اثر روش ، جامعه و نمونه ي آماري پژوهش :

بوده  یاضیاختلال ر یان دارادانش آموز یاضیعملکرد ر بهبود بر (TIRE3سوم پاسخ به مداخله )

پس آزمون با گروه کنترل استفاده  –است از روش پژوهشی مطالعه ی  آزمایشی با طرح پیش آزمون 

( به عنوان متغیر مستقل و عملکرد TIRE3شده است در این پژوهش ، سطح سوم پاسخ به مداخله )

رفته تغیر کنترل درنظر گوان مریاضی به عنوان متغیر وابسته و نیز جنسیت و پایه تحصیلی به عن

 شده است.

 
 پس ازمون مداخله پیش ازمون نوع انتخاب گروه

 R T1 X T2 سطح سوم پاسخ به مداخله ) آزمایش(:

 R T1 - T2 -)کنترل(: 

 

جامعه مورد مطالعه شامل کلیه دانش آموزان دختر پایه چهارم ابتدایی دارای  اختلال ریاضی  شهر 

به عنوان نمونه در دسترس  1بوده است . از میان مناطق تهران منطقه  46-47تهران در سال تحصیلی 

سط تو  انتخاب گردید . دانش آموزان با اختلال ریاضی مشغول به تحصیل در منطقه یک تهران که

اولیا و معلمان  به دلیل مشکلات یادگیری ریاضی معرفی شده  و پس از اجرای  نسخه چهارم مقیاس  

 یادگیری های با توجه به این که درمان اختلالوکسلر کودکان و ازمون کی مث  غربالگری شدند . 

صورت  نفر 13 تا 5ویژه باید به شیوه بررسی و مطالعه موردی و یا  آموزش  در گروه های کوچک 

نفر که با اختلال ریاضی شناسایی  13از این میان (1364)جرالد والاس، جیمز آ. مک لافلین,  گیرد

                                                 
1 Texas Early Mathematics Inventories-Progress Monitoring 

2 Stanford Achievement Test-Tenth Edition 
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نفره  آزمایش  و کنترل تقسیم  5شدند ، به عنوان نمونه انتخاب شدند . به طور تصادفی به دو گروه  

(قرار گرفتند . و گروه TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله ) جلسه تحت  25شدند . گروه  آزمایش  

 دت هیچ مداخله ای دریافت نکردند.کنترل در این م

 

 ابزار پژوهش :

صیلی، تح )سن، پایهدر این پرسشنامه برخی اطلاعات دموگرافیک نظیر پرسشنامه محقق ساخته :

 .آوری گردیدترم / سال قبل، مصرف دارو و ... ( جمع 1رتبه

 در .، ادامه مقیاس هوش وکسلر کودکان است(WISC-IV) 9مقیاس وکسلر :9وکسلر  مقياس

 .منتشر شده است 2333ست که در سال واقع چهارمین ویرایش مقیاس هوش وکسلر کودکان ا

درک مطلب کلامی، استدلال  :کند که عبارتند ازبهر را محاسبه می، پنج نوع هوش9مقیاس وکسلر 

 .(Wechsler D. , 2003)بهر کلدازش و هوشرعت پر، سحافظه فعال ،ادراکی

 Connolly, Keymath) توسط کانولیاین آزمون  :  2 مت -کي -آزمون ریاضيات ایران

revised; A Diagnostic inventory of essential mathematics, 1988) منظور به

تلف ریاضی طراحی و تهیه شده و برای های مخآموزان در حوزهضعف و قوت دانش نقاطتعیین 

برای قواعدی  با مرجع ملاک آزمونی مت -ریاضیات کیسال کاربرد دارد. آزمون  11تا  6آموزان دانش

و  ، عملیاتاساسی و توالی شامل سه بخش مفاهیم تقسیر هنجاری است. این آزمون از لحاظ گستره

ده ها در مجموع به سیز. این بخشهستند ی تقریبا یکسانی برخوردارکه از اهمیت آموزش استهکاربرد

سنجش بر  این آزمون، یک وسیلهشود. بخش به سه یا چهار حیطه تقسیم میهر  خرده آزمون و

های مربوط به گستره توالی به کمک یک خرده اساس گسترده و توالی است. هر بخش در قسمت

شود. هر حیطه نیز به وسیله شش پرسش هم وزن )از لحاظ دشواری( گیری میداگانه اندازهآزمون ج

های ریاضی کتاب هایپرسش  های آن مطابق با فوق پس از ترجمه، سوال آزمون. شودگیری میاندازه

 طریق یازده استان کشور هنجاریابی شده است. روایی آن از دهی و سپس درمقطع ابتدایی سازمان

دست به 65/3تا 55/3بین  آن همزمان روایی و محاسبه بینمحتوا، روایی تفکیکی، روایی پیش روایی

)محمداسماعیل ،الهه ؛  گزارش شده است 89/3تا 83/3آمده و پایایی آن به روش آلفای کرونباخ 

 آزمون کل نمره و فوق سه حیطه در آزمون این استاندارد نمرات (1381هومن ، حیدر علی , 

 .است 15 معیار انحراف و 133 میانگین دارای هوش هایاستاندارد آزمون نمرات همچون

                                                 
 منظور مقیاس رتبه ای پیشرفت تحصیلی است )خیلی خوب ، خوب ، قابل قبول و نیاز به تلاش بیشتر ( 1

2 Key- Math 
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این پژوهش در نظر گرفته  عنوان متغیر مستقل درسطح سوم پاسخ به مداخله به شيوه مداخله:

آموزش  شامل  RTIهای تکنیک استفاده از TIRE3منظور اجرای شده است. در این پژوهش به

های سازی مهارتپیاده ،فاده از کارت گزارش رفتار روزانه، استهای کوچکمستقیم ریاضی در گروه

 .، نظارت بر پیشرفت و  آموزش والدین صورت گرفت1خودنظارتی

: به آموزش مستقیم تدریس آشکار، تدریس فعال، تدریس تسلطی و هدایت مستقيم ریاضيآموزش 

 . (1383)سیف,  شودگفته می وسیله معلم همبه شده

 3یک ابزار گواه محور (DBRC) 2: کارت گزارش رفتار روزانهاستفاده از کارت گزارش رفتار روزانه

بندی شامل یک درجه DBRC .آموزان در معرض خطر استی ارزیابی و مداخله در مورد دانشبرا

دهی هدف)ها( مشخص هستند. معمولا رتبه در یک دوره خاص زمانی است. رفتاری مختصر از  اهداف

-معلمان، دانش ن،ی)مثلا والدبین افراددست آمده طلاعات بها .افتدقل هر روز اتفاق میابه اهداف حد

رات ثعنوان بخشی از یک مداخله یا برای نظارت بر ابهکارت از  شود.میبه اشتراک گذاشته  آموزان(

 شود.استفاده می یک مداخله

توانند رفتار خود را از یها مانسان :کندالبرت بندورا بیان می هاي خودنظارتي:سازي مهارتپياده

. تئوری (Bandura, 1991) کنترل کنند یمیتنظعنوان خودشناخته شده به ندیفرآ کی قیطر

 تیاهد ندیاست که شامل فرآ یآگاهانه شخص یتیریمد ستمیس ک( یSRT) 9نظارتیهای خودمهارت

رفتار  یاستانداردها :که چهار مولفه دارد به اهداف است دنیرس یافکار، رفتارها و احساسات خود برا

 یااز شکستن استاندارده شیها و افکار پتیاستانداردها، نظارت بر موقع ی کسب برا زهیمطلوب، انگ

 ,Baumeister, Roy; Vohs, Kathleen; Tice) هارادایجاد  تیمطرح شده و در نها

Dianne, 2007) ر بطن دوره مداخله اجرا گردیدند.ها داین  آموزش 

 یابیارز آموزان ودانش یلیعملکرد تحص یابیبر ارز یمبتن یعمل علم کی: 6شرفتينظارت بر پ

 ایهرهب  زانیم نییتع یبرا یابیارز یهااز روش یامجموعه شرفتینظارت بر پ .استآموزش  یاثربخش

 ,Stewart) باشدی میبرنامه درسنظارت بر اثرگذاری  یبرا ،اندبردهکه دانش آموزان از کلاس درس 

Rachel M. ; Martella, Ronald C. ; Marchand-Martella , Nancy E. ; and 

Benner , Gregory J., 2005) آموزان به اهداف آموزشی زشیابی مستمر میزان دستیابی دانش. ار

 .بررسی گردید

                                                 
1 Self-regulation 

2 Daily Behavior Report Card 

3 Evidence-Based Tool 

4 Self-regulation theory 

5 Progress monitoring 
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مثبت  یهامشارکت طور یقینبه :آموزش والدین 1های یادگیریدیدگاه کمیته موتلفه ملی ناتوانیاز 

در این  . بنابراین(NJCLD, 2005)دارد یو کارکنان مدرسه بستگ نیخانه و مدرسه به تعهدات والد

شان مان به کودکانی لازم جهت مشارکت فعالانه در درها( به والدین آموزشTIRE3سطح مداخله )

 (. -گروه تلگرام  -های مجازیداده شد)صورت حضوری و در کلاس

مث جهت تشخیص و آزمون کی  9مقیاس وکسلر  ،پس از مشخص شدن نمونه پژوهشروش اجرا: 

از  .آزمون نیز در نظر گرفته شدعنوان نتایج پیشنتایج کی مث به .وجود اختلال ریاضی اجرا گردید

عهد برای شرکت آزمایش و تنامه جهت شرکت فرزندانش در های گروه آزمایش رضایتوالدین آزمودنی

قرار  (TIR3جلسه تحت مداخله سطح سه ) 25طی سپس گروه آزمایش  .در جلسات گرفته شد

از گذشت یک هفته از آخرین جلسه  پس .ای دریافت نکردفت. ولی گروه کنترل هیچ مداخلهگر

ها با استفاده از نرم آزمون)کی مث( گرفته شد. نتایج حاصل از آزمونآموزشی، از هر دو گروه پس

 . حلیل گردیدو اجرای تحلیل کوواریانس تجزیه و ت  SPSSافزار

 نتایج

گروه کنترل ایش و کنترل از نظر متغیر سن)میانگین گروه آزمایش، آزم هایدر این پژوهش گروه

 42,33گروه کنترل ، 43,8(، ضریب هوشی)میانگین گروه آزمایش 3,94داری و سطح معنی 13,38

و  هر دو گروه دختر(سیت)( جنپایه تحصیلی)هر دو گروه پایه چهارم (،3,77داری و سطح معنی

 .عملکرد ریاضی با هم همتا بودند

ت دو گروه در سه بخش آزمون کی مث)مفاهیم، عملیات و در بخش آمار توصیفی میانگین نمرا

، ندهست هر دو گروه به هم نزدیکآزمون رسد میانگین نمرات پیش. به نظر می( بررسی شدکاربردها

 .(1 )جدولروه متفاوت استدو گ آزموناما میانگین نمرات پس
 آزمونآزمون و پسپيشو کنترل در مایش مقایسه ميانگين دو گروه آز -9جدول 

 (کي مث)مفاهيم، عمليات و کاربرد

 

پس آزمون 

گروه 

 کنترل

 
پس آزمون 

 آزمایشگروه 
 

پیش ازمون 

 گروه کنترل

آزمون پیش

 آزمایشگروه 
 متغیر 

SD M SD M SD M SD M  

 مفاهیم 16,23 9,25 16 5 27,23 2,19 16,63 9,53

 عملیات 29 6,72 23 4,78 34 6,19 29 13,8

 کاربرد ها 28,83 9,39 25,83 3,97 93,93 4,73 26,83 3,66

                                                 
1 National Joint Committee on Learning Disabilities 
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های زمودنیآشود که مت، مشاهده می -زمون کیآسه بخش ها نمرات باتوجه به مقایسه میانگین

 گینمیان زمونآپس در اما ،اندداشته همدیگر مشابه عملکرد زمونآپیش درآزمایش گروه کنترل وگروه 

ررسی ب ،برای پاسخ علمی به سوال پژوهش لذا. بوده استبیشتر از گروه کنترل  آزمایش گروه نمرات

 .گردیدها از روش آماری تحلیل کوواریانس استفاده داری تفاوت بین میانگینمعنی

 اده از تست لون بررسی گردید.ها با استفابتدا مفروضه همگنی واریانس

 

 :هاري. متغ9ها انسیوار يهمگن يتست لون جهت بررس -2جدول 

 ي، عمليات، کاربردهااساس ميمفاه
 سطح معنی داری 2درجه آزادی  1درجه آزادی  F منابع

 3,56 8 1 3,36 مفاهیم اساسی

 3,85 8 1 3,38 عملیات

 3,67 8 1 3,14 کاربرد

 

نتیجه  ،بوده است 3,35داری آنها که در هر سه آزمون بیش از و سطح معنی Fبا توجه به مقادیر 

 .ها برقرار استفته شد که مفروضه برابری واریانسگر

 ها پرداخته شد.در مرحله بعد به بررسی همگنی شیب رگرسیون

 

  ها: متغيرها:بررسي همگني شيب رگرسيون -3جدول 

 ها هاي مفاهيم، عمليات و کاربردنتایج آزمون
 معنی داریسطح  F میانگین مجذورات درجه ی آزادی مجموع مجذورات منابع

پیش آزمون  –گروه 

 مفاهیم اساسی
16,29 1 16,29 11,17 3,36 

پیش آزمون  -گروه

 عملیات
73,31 1 73,31 76,82 3,6 

پیش آزمون  –گروه 

 هاکاربرد
25,84 1 25,44 8,39 3,3 

 

، نتیجه بوده است 3,35داری آنها که در هر سه آزمون بیش از و سطح معنی Fبا توجه به مقادیر 

 رقرار است.ها  بشد که مفروضه همگنی شیب رگرسیون گرفته

                                                 
1 Levene's Test of Equality of Error Variances 
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 د به تحلیل کواریانس پرداخته شد.در مرحله بع

 

 ها ، عمليات و کاربردرها : مفاهيمتحليل کواریانس : متغي -9جدول 

 منابع 
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F مجذور اتا سطح معنی داری 

 مفاهیم

پیش 

 آزمون
73,3 1 73,3 23,92 3,333 3,71 

 3,95 3,333 76,87 279,16 1 279,16 گروه

    3,56 7 3,42 خطا

 عملیات

پیش 

 آزمون
1363,22 1 1363,22 134,95 333/3 3,62 

 3,94 333/3 93,56 592,52 1 592,52 گروه

    12,95 7 87,17 خطا

 کاربرد ها

پیش 

 آزمون
2212,33 1 2212,33 167,69 3,333 3,63 

 3,98 333/3 38,49 513,89 1 513,89 گروه

    13,14 7 42,36 خطا

 

 (TIRE3( سطح سوم پاسخ به مداخله )عنوان متغیر همپراش)کمکیآزمون بهبا در نظر گرفتن پیش

، عملیات و کاربرد روه کنترل در هر سه بخش مفاهیمو گدار بین گروه آزمایش موجب تفاوت معنی

واریانس تغییرات  %95. یعنی بوده است 3,95میزان تاثیر در بخش مفاهیم  .گردیدآزمون کی مث 

ثیر . میزان تا( بوده استTIRE3آزمون مفاهیم مربوط به سطح سوم پاسخ به مداخله )در نمرات پس

آزمون عملیات مربوط تغییرات واریانس در نمرات پس %94. یعنی بوده است 3,94در بخش عملیات 

 3,98ها مچنین میزان تاثیر در بخش کاربردبوده است. ه (TIRE3پاسخ به مداخله )به سطح سوم 

آزمون کاربردها مربوط به سطح سوم پاسخ به واریانس تغییرات در نمرات پس %98. یعنی بوده است

موجب بهبود عملکرد  (TIRE3بنابر این سطح سوم پاسخ به مداخله ) بوده است. (TIRE3مداخله )

 بدین ترتیب .)مفاهیم، عملیات و کاربردها( کودکان با اختلال ریاضی گردیده استدر هر سه بخش

 .رضیه پژوهش مورد تایید قرار گرفتف
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 :هاگيري، پيشنهادات و محدودیتنتيجه ،بحث

بر بهبود عملکرد  (TIRE3بخشی سطح سوم پاسخ به مداخله )پژوهش حاضر با هدف بررسی اثر

. نتایج تحلیل کوواریانس نشان داد که سطح سوم اختلال ریاضی انجام گرفتوزان با آمریاضی دانش

وزان در هر سه بخش آزمون کی مث آم( بر بهبود عملکرد ریاضی دانشTIRE3پاسخ به مداخله )

 ;Kavkler, Marija) هایها همسو با یافتهیافتهاین . )مفاهیم، عملیات و کاربردها( شده است

Babuder, Milena Košak; Magajna, Lidija, 2015; Bryant, Diane Pedrotty; 

et al , 2014; VanDerHeyden, AM; Jimerson, SR, 2006; Fuchs, Lynn S.; 

Fuchs, Douglas; Prentice, Karin, 2004; Vaughn, Sharon; Wexler, Jade; 

Roberts, Greg; Barth, Amy A.; Cirino, Paul T.; Romain, Melissa A.; 

Francis, David; Fletcher, Jack; Denton, Carolyn A., 2011) باشندمی. 

 (RTI) روش پاسخ به مداخلهکه توان نتیجه گرفت با توجه به مطالب و تحقیقات ارائه شده می

 TIRE3منظور اجرای در  این پژوهش به .آموزان استموثر بر بهبود عملکرد ریاضی دانشروشی 

فاده از ، استشامل آموزش مستقیم ریاضی، آموزش توسط همسالان RTIهای تکنیک استفاده از

والدین آموزش ، نظارت بر پیشرفت و های خودنظارتیسازی مهارتپیاده ،کارت گزارش رفتار روزانه

 .صورت گرفت

. برای مثال تحقیقات باشداین روش در آموزش به کودکان میدهنده موثر بودن تحقیقات نشان

چنین تحقیقات هم ،(Engelman,s;Phyllis; Elaine,B., 1966) ، فیلیس و الیسانگلمن

 .نداآموزان بودهلان بر  بهبود عملکرد ریاضی دانشتاثیر  آموزش  توسط همسا دهندهبسیاری نشان

 ;Tsuei, 2017; Walker, 2007; Hott, Brittany L.; Evmenova, Anya) لبرای مثا

Brigham, Frederick J, 2014). انه در بسیاری استفاده از کارت گزارش رفتار روز ،از سوی دیگر

 .آموزان معرفی شده استدانش ر بهبود عملکرد تحصیلی و رفتاریعنوان روشی موثر بتحقیقات به

 ;.Duchaine, Ellen L.; Jolivette, Kristine; Fredrick, Laura D) برای مثال

Alberto, Paul, 2018; Taylor, Jonte' C.; Hill, Doris, 2017) و نیز تحقیقات   نشان-

 .ندباشمی آموزان ارتی بر بهبود عملکرد ریاضی دانشنظخودهای سازی مهارتدهنده موثر بودن پیاده

 ;Xu, Jianzhong; Du, Jianxia; Fan, Xitao, 2017; Adewoye, 2018)برای مثال 
Chatzistamatiou, Mariza; Dermitzaki, Irini; Bagiatis, Vasilios, 2014) .

موزان آشرفت بر بهبود عملکرد ریاضی دانشدهنده موثر بودن نظارت بر پیتحقیقات نشانهمچنین 

 ,Salaschek, Martin; Souvignier, Elmar, 2014; Kerschen)برای مثال است. 

Keith; Cooper, Sandi; Shelton, Ryann; Scott, Lakia, 2018). 
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 آموزانلدین بر بهبود عملکرد ریاضی دانشوانده موثر بودن آموزش دهدیگری هم نشانتحقیقات 

 .(Delbridge, 2018; Skwarchuk, 2009) برای مثال .هستند

ها به تنهایی شامل همه این روش (tire3)پاسخ به مداخلهم ، سطح سوشودهمان طور که مشاهده می

تواند موجب آموزش  مستقیم مفاهیم ریاضی می ".چون که صد آید نود هم پیش ماست"باشد.می

 توسط همسالان موجبآموز آنها را به درستی نیاموخته، آموزش یادگیری مطالبی شود که قبلا دانش

-شانسازی دهای گزارش رفتار روزانه در آگاهکارت .شودادگیری بهتر میافزایش اعتماد به نفس و ی

 ،های خودنظارتیسازی مهارتد میزان پیشرفت تحصیلی موثر است. پیادهوالدین در مورآموز و 

نظارت بر پیشرفت موجب بهبود  ،کندآموزان را بیشتر با آموزش و تغییر مثبت همگام میدانش

 سازیاهتواند باعث آگشود و در نهایت آموزش والدین میها و ارزشیابی میمرینآموزشی و تهای روش

آنها در جهت رسیدن به اهداف آموزان با اختلال یادگیری و بهبود رفتار آنها راجع به مشکلات دانش

 . گردد

( از آنجا که همزمان از  TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله )که توان نتیجه گرفت در پایان می

سازی پیاده ،روزانهفاده از کارت گزارش رفتار ، استهای کوچکمستقیم ریاضی در گروهآموزش 

واند بر بهبود ت، میکندهای خودنظارتی، نظارت بر پیشرفت و آموزش والدین استفاده میمهارت

از این  لبا توجه به نتایج حاص .آموزان با اختلال ریاضی تاثیر مثبت داشته باشدعملکرد ریاضی دانش

استفاده از  .جه و بررسی قرار دادیشتر مورد تو( را بRTIتوان رویکرد پاسخ به مداخله )پژوهش می

که به  های مناسبتواند بسیار مفید باشد. تهیه پکیجاین رویکرد به دلیل نسبتا جامع بودنش می

ی این کنند و ابزار مناسب جهت اجراآموزان را با این رویکرد آشنا میخوبی معلمان، والدین و دانش

-جای پژوهش .تواند مفید باشددهند، میرا ارائه میکز اختلالات یادگیری رویکرد را در مدارس و مرا

-واع مشکلات تحصیلی و رفتاری دانشها بر انسطوح پاسخ به مداخله و تاثیر آن در مورد سایرهایی 

 . رسدآموزان خالی به نظر می

منطقه یک تهران انجام با کودکان با اختلال ریاضی  منظور در دسترس بودن نمونهبهپژوهش  نیا

 شود در سطح... پیشنهاد می ، اقتصادی وهای فرهنگیوجه به وسعت استان تهران و تفاوتت . باشد

 . گیری شده و تحقیق تکرار شودتری نمونهوسیع

آموزان پایه چهارم انجام شد. بهتر است که در  پاسخ به مداخله فقط در مورد دانشتاثیر سطح سوم 

-د نظر قرار گرفته شوند. همچنین نمونه شامل دانشحصیلی هم مهای دیگر تهای دیگر پایهپژوهش

 . ر مورد هر دو جنس می تواند موثرتر باشدآموزان دختر بوده است که بررسی د
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، بهتر بود این رسانی به معلمین. با وجود اطلاعدر تعطیلات خرداد و تیر انجام شددوره مداخله 

علاوه بر بازخورد اولیا  -مرتبی از معلمانشدند که بازخورد اخلات در طی سال تحصیلی انجام میمد

 داشته باشیم. -که مرتب گرفته شد

 تشکر و قدرداني

و پرورش  ترمشان معلمان و مدیران و مسئولین آموزش ، اولیای محآموزاندر اینجا از تمامی دانش

 .نماییم، سپاسگزاری میکه در این پژوهش ما را یاری دادند
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